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 ملخص 

ي الحصيلة اللفظية، 
ا ف 
ً
ي المرحلة الثانوية ضعف

ويُعزى جزء منه إلى الاعتماد على يواجه متعلمو العربية ف 

الكتاب المدرسي دون وسائط بصرية. وتهدف هذه الدراسة إلى قياس أثر الوسائط المصممة بمنصة كانفا  

الإسلامية   العالية  الطالبي    إعانة  بمدرسة  العاشر  الصف  طلاب  لدى  العربية  المفردات  استيعاب  ي 
ف 

الدراسي   العام  ي 
ف   ، باطي ي   م. 2024/ 2023بشيبوليك،  تجريب  قبلىي  بتصميم  الكمي  المنهج  واعتمدت 

  68للمجموعة الواحدة مع اختبار قبلىي وبعدي، وشملت العينة جميع طلاب الصف العاشر وعددهم  

ا ثبت صدقه وثباته )
ً
ين بند لت باختبار  0.947طالبًا. وجُمعت البيانات باختبار موضوعي من عشر

ّ
(، وحُل

ل
ّ
ابطة والكسب المعد ، وكان الفرق 73.01إلى    42.94. وارتفع متوسط الدرجات من  )ت( للعينات المتر

 إحصائيًا )ت)
ا
د >  24.22( =  67دالً أثر كبت  )0.001،  الكسب  dz    =2.94( بحجم  (، وبلغ متوسط 

ل  
ّ
ي ومبادئ التعلم بالوسائط 0.52المعد

مت   الثنائ 
ي ضوء نظرية التر

، وهو كسب متوسط. وتفشر النتائج ف 

 من الاستدلال المتعددة، وتتسق مع  
ّ
الضابطة يحد المجموعة  أن غياب  دراسات حديثة مماثلة. غت  

ي ذي مجموعة ضابطة.  ، فتوصي الدراسة بإعادة التجربة بتصميم شبه تجريب  ي  السبب 

ل الكلمات المفتاحية: 
ّ
؛ الكسب المعد ي

مت   الثنائ 
 كانفا؛ استيعاب المفردات؛ الوسائط البصرية؛ التر

Abstract 

Secondary-level learners of Arabic often have a limited vocabulary, partly because instruction 

relies on textbooks without visual media. This study examines the effect of Canva-designed 

media on Arabic vocabulary acquisition among Class X students at Madrasah Aliyah I’anatut 

Thalibin, Cebolek, Pati, in the 2023/2024 academic year. It used a quantitative one-group 

pretest–posttest pre-experimental design, with total sampling of all 68 Class X students. Data 

were collected through a 20-item objective test with established validity and reliability (0.947) 

and analyzed with a paired-sample t-test and normalized gain. The mean score rose from 

42.94 to 73.01; the difference was statistically significant, t(67) = 24.22, p < .001, with a large 

effect size (dz = 2.94), and the mean normalized gain was 0.52, a medium gain. The results 

are interpreted through dual coding theory and the principles of multimedia learning, and 
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they are consistent with recent comparable studies. Because there was no control group, 

causal inference is limited, and the study recommends replication with a quasi-experimental 

design that includes a control group. 

Keywords: Canva; vocabulary acquisition; visual media; dual coding; normalized gain 

Abstrak 

Pembelajar bahasa Arab pada jenjang menengah kerap memiliki penguasaan kosakata yang 

terbatas, antara lain karena pembelajaran bertumpu pada buku teks tanpa media visual. 

Penelitian ini menguji pengaruh media yang dirancang dengan Canva terhadap penguasaan 

mufradat siswa kelas X Madrasah Aliyah I’anatut Thalibin Cebolek, Pati, tahun pelajaran 

2023/2024. Penelitian ini menggunakan pendekatan kuantitatif dengan desain pra-

eksperimen one-group pretest–posttest dan sampel jenuh yang mencakup seluruh 68 siswa 

kelas X. Data dikumpulkan melalui tes objektif 20 butir yang telah teruji validitas dan 

reliabilitasnya (0,947), lalu dianalisis dengan uji-t sampel berpasangan dan N-Gain. Rata-rata 

skor naik dari 42,94 menjadi 73,01; perbedaannya signifikan secara statistik, t(67) = 24,22, p 

< 0,001, dengan ukuran efek besar (dz = 2,94), dan rata-rata N-Gain sebesar 0,52 yang 

tergolong sedang. Hasil ini ditafsirkan melalui teori pengodean ganda dan prinsip 

pembelajaran multimedia, serta konsisten dengan penelitian sejenis yang mutakhir. Karena 

tidak ada kelompok kontrol, inferensi kausal terbatas, sehingga penelitian ini 

merekomendasikan replikasi dengan desain kuasi-eksperimen yang melibatkan kelompok 

kontrol. 

Kata kunci: Canva; penguasaan mufradat; media visual; pengodean ganda; N-Gain 

 مقدمة 

من  اللغة  تتألف  إذ  بالمفردات؛  ا 
ً
وثيق ا 

ً
ارتباط ها  بغت  للناطقي    العربية  تعليم  يرتبط 

ر بها عن   بب  منها الجمل ويُعت 
ُ
ي ت
اكيب، والمفردات هي المادة البر الأصوات والمفردات والتر

نجر،   ي المدارس إلى تنمية Nation, 2013؛  2018الأفكار )ست 
(. وي  هدف تعليم العربية ف 

(، ولا سبيل إلى ذلك Arsyad, 2004الأرب  ع: الاستماع والكلام والقراءة والكتابة )المهارات  

ط لفهم المقروء والمسموع وللتعبت    ، لأن معرفة المفردات شر ي
مع ضعف الرصيد اللفظ 

( ي  والكتائ  تعي    Schmitt, 2008الشفهي  ووسائل  طرق  إلى  المعلم  يحتاج  هنا  ومن   .)

 سيخها. الطالب على اكتساب المفردات وتر 

ي توضيح المفاهيم، والتأكيد على النقاط المحورية، 
وتتجلى أهمية الوسائل التعليمية ف 

( الطلاب  دافعية  وإثارة   ، التعليمي الموقف   & Rosyidi؛  Arsyad, 2002وتنوي    ع 

Ni’mah, 2012 ومع التحول الرقمي برزت منصة كانفا بوصفها أداة تصميم سهلة توفر .)

والبطاقات والرسوم، وتتمت   بتصاميم جذابة، وتوفت  الوقت   قوالب للعروض والملصقات

؛  Tanjung & Faiza, 2019والجهد، وإمكان استعمالها عت  الهاتف دون أجهزة متقدمة )

Rahmatullah et al., 2020 ي تصميم الوحدات التعليمية التفاعلية
عملت ف 

ُ
(. وقد است
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(Admelia et al., 2022وخلصت مراجعة منهجية إلى ،)   أنها ترفع تفاعل الطلاب ووضوح

اتيجيات تدريس فعالة ) انها باستر ط اقتر  (. Muhajir et al., 2024المحتوى بشر

ي  
ف  الباحثة  أجرتها  ي 

البر الأولية  الملاحظة  إعانة  2023نوفمت     5أظهرت  بمدرسة  م 

، أن مستوى استيعاب المفردات لدى طلاب  الطالبي   العالية الإسلامية بشيبوليك، باطي

تمهيدي الص اختبار  ي 
ف  الصحيحة  الإجابات  متوسط  يتجاوز  لم  إذ  منخفض،  العاشر  ف 

. ويبدو أن ذلك يرتبط بالاعتماد على الكتاب المدرسي دون تنوي    ع الوسائل، وما يتبعه  % 31

 من ضعف اهتمام الطلاب بتعلم العربية. 

ي تعليم المفردات لمتعلم إندونيسي يتعلم  
ي  وتزداد أهمية الوسائط البصرية ف 

العربية ف 

ا يُحفظ  
ً
ن بصورة أو موقف تبقر رمزًا مجرد ي لا تقتر

؛ فالمفردة البر
ا
بيئة لا يسمعها فيها إلا قليلً

ا تجمع  
ً
للاختبار ثم يُنس. وتتيح كانفا للمعلم أن يصمم بنفسه بطاقات وملصقات وعروض

لها  
ّ
يعد وأن  استعمالها،  ومثال  وصورتها  بالشكل  المضبوطة  العربية  الكلمة  بحسب بي   

ي  
موضوع الدرس ومستوى الطلاب، دون حاجة إلى مهارات تصميم متقدمة. ومن هنا تأئر

 الحاجة إلى قياس أثرها بأدوات موثوقة بدل الاكتفاء بالانطباع العام بجاذبيتها. 

 الدراسات السابقة 

ي المرحلة الثانوية  
ي تعليم العربية. فق 

ة دراسات عن كانفا ف  ي السنوات الأخت 
تتابعت ف 

ي للمجموعة الواحدة Yulia   (2025و  Ramadhanرت دراسة  أظه ( بتصميم قبلىي تجريب 

من   المفردات  متوسط  ارتفاع  بميدان  متوسطة  مدرسة  ي 
وأظهرت  81.03إلى    45.42ف   ،

)  Marzuqohدراسة   بي   كانفا 2026وزملائها  الجمع  أن  بسمارانغ  عالية  مدرسة  ي 
ف   )

المف ي 
ف   
ا
دالً ا 

ً
تحسن أحدث  ي 

السيافر وجد  والتعليم  نوعية  دراسة  ي 
وف   Fahrurroziردات. 

( مع 2025وزملاؤه  ومشاركتهم،  الطلاب  دافعية  رفعت  بكانفا  المصممة  البطاقات  أن   )

أسهمت كانفا   الابتدائية  المرحلة  ي 
الرقمية. وف  المعلمي    التقنية ومهارات  إتاحة  ي 

عوائق ف 

ي  
ي رفع نسبة المتقني   للمفردات ف 

ة ف  نة بالطريقة المباشر ي )المقتر
 Nurmiatiبحث إجرائ 

et al., 2025  ،ي كتابة المفردات )خليلة
(. وتؤكد مراجعة أدبية دورها 2022(، كما أسهمت ف 

ي دعم الكلام والمفردات )
ي الوسائط الرقمية عمومًا،  Al Muhibbin et al., 2025ف 

(. وف 

ي الحفظ والدافعية )
حسنت الر Ulhaq, 2025ثبت أثر تطبيقات المفردات ف 

ُ
سوم  (، واست

ي تعليم مصطلحات التقنية العربية )
(، وفاقت البطاقات  Mohid et al., 2026المتحركة ف 

ي دراسة ذات مجموعة ضابطة )
 المعتادة ف 

َ
 (. Safitri et al., 2025المصورة الطريقة

ي المرحلة الابتدائية أو المتوسطة، أو 
جري ف 

ُ
ها أ وعلى أهمية هذه الدراسات، فإن أكتر

ات جودة الأداة وحجم الأثر مجتمعة. ولذلك  اقتصر على وصف   م مؤشر
ّ
، أو لم يقد نوعي

لدى  المفردات  استيعاب  ي 
ف  بكانفا  المصممة  الوسائط  أثر  قياس  إلى  الدراسة  هذه  تسعى 

ات الصدق   طلاب الصف العاشر بمدرسة إعانة الطالبي   العالية الإسلامية، مع تقديم مؤشر
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ي ضوء إطار والثبات، والدلالة الإحصائية، وحجم الأ
ل، وتفست  النتائج ف 

ّ
ثر، والكسب المعد

ي  
ي الاختبار البعدي أعلى منه ف 

نظري واضح. وفرضية البحث أن متوسط درجات الطلاب ف 

 الاختبار القبلىي بدلالة إحصائية. 

 الإطار النظري 

تعالج  الذاكرة  أن  ترى  ي 
البر ي 

الثنائ  مت   
التر نظرية  أولها  أطر.  ثلاثة  إلى  الدراسة  تستند 

جاع الم ي وتصويري، وأن ربط الكلمة بصورتها يتيح طريقي   للاستر
: لفظ  علومات عت  نظامي  

(؛ وقد أظهرت تجربة حديثة أن ربط الكلمات الجديدة  Paivio, 1986بدل طريق واحد )

جاعها ) ي اللغة الثانية بصور مرجعية يشّع التعرف عليها واستر
(. وثانيها Liu et al., 2021ف 

بال التعلم  الكلمة مبادئ  من  أنفع  والصورة  الكلمة  بي    الجمع  أن  ومنها  المتعددة،  وسائط 

الزائدة تشتت الانتباه ) (. وثالثها أن معرفة المفردة Mayer, 2009وحدها، وأن الزخرفة 

ي  
تشمل الشكل والمعب  والاستعمال، وأن ترسيخها يحتاج إلى تكرار التعرض والاستعمال ف 

 الدراسة كانفا أداة لتصميم Schmitt, 2008؛  Nation, 2013سياقات متنوعة )
ّ
(. وتعد

ي ذاتها. 
وط، لا غاية ف   مواد تحقق هذه الشر

 منهجية البحث

 تصميم البحث

  ، ي
والسامرائ  ي  )قنديلج  الكمي  المنهج  البحث  ي  2009اعتمد  تجريب  قبلىي  بتصميم   )

( وبعدي  قبلىي  اختبار  مع  الواحدة   ,.Shadish et al؛  Sugiyono, 2009للمجموعة 

ي الجدول 2002
 . 1(، كما ف 

 : تصميم البحث )المجموعة الواحدة مع اختبار قبلي وبعدي( 1جدول 

 الاختبار البعدي  المعالجة  الاختبار القبلي 

O₁ X O₂ 

المفردات  استيعاب  درجة 

 قبل المعالجة 

بوسائط   المفردات  تعليم 

 مصممة بكانفا 

المفردات  استيعاب  درجة 

 بعد المعالجة 

 Sugiyono (2009 .)المصدر: 

 مجتمع البحث وعينته

تكوّن مجتمع البحث من جميع طلاب الصف العاشر بمدرسة إعانة الطالبي   العالية 

ي العام الدراسي  
، ف  طالبًا وطالبة    68م، وعددهم  2024/ 2023الإسلامية بشيبوليك، باطي
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ي فصلي   )العاشر 
العينة الشاملة لأن حجم المجت- أ والعاشر - ف  مدت 

ُ
مع أقل من ب(. واعت

 (، فشملت العينة المجتمع كله. Arikunto, 2010مئة )

 المعالجة 

ي تعليم مفردات موضوع »الهواية« بمواد صممتها الباحثة بمنصة 
تمثلت المعالجة ف 

بحيث   المتناسقة،  ة  القصت  والنصوص  المصورة  والبطاقات  الرسوم  بي    جمعت  كانفا، 

عرض كل مفردة مع صورتها ومثال  
ُ
ي جملة. ]يُكمِل الباحث: عدد اللقاءات،  ت

لاستعمالها ف 

ي الصف.[
 ومدة كل لقاء، وطريقة عرض المواد واستعمالها ف 

 إجراءات البحث 

ي ثلاث مراحل: )
( تطبيق الاختبار القبلىي على طلاب الفصلي   لقياس  1سار البحث ف 

( »الهواية«؛  موضوع  مفردات  ي 
ف  الأولىي  بتعل 2مستواهم  المعالجة  تنفيذ  المفردات (  يم 

( تطبيق الاختبار البعدي بالأداة نفسها لقياس مقدار التحسن.  3بالمواد المصممة بكانفا؛ )

ي برنامج 
دخلت الدرجات ف 

ُ
 لتحليلها.  SPSSثم أ

 أداة البحث وجودتها 

بّق قبل 
ُ
ا، ط

ً
ين بند جُمعت البيانات باختبار موضوعي لاستيعاب المفردات من عشر

حصت  
ُ
سون بي   البند والدرجة المعالجة وبعدها. وف جودة الأداة بالصدق )معامل ارتباط بت 

البنود   بي    النصفية  التجزئة  والثبات )طريقة  (، ومستوى  20–11والبنود    10– 1الكلية(، 

. ويلخص الجدول   النتائج.  2الصعوبة، وقوة التميت  

ات جودة أداة الاختبار 2جدول   : مؤشر

 التفسي   النتيجة  المؤشر 

 الصدق 
 r، و0.936و  0.548المحسوبة بي      rقيم  

 0.436الجدولية 

ين  العشر البنود  جميع 

 صادقة 

 الثبات

؛ 0.947معامل غوتمان للتجزئة النصفية  

مان للنصفي   0.958براون  –سبت  ألفا  ؛ 

 0.893و  0.797

ا
ً
 ثبات مرتفع جد

 الصعوبة 
، 12،  8، 3)  5(؛ متوسطة  13، 6صعبان )

 13(؛ سهلة 15، 14

على   الاختبار  يغلب 

 السهولة



138 
 

 التفسي   النتيجة  المؤشر 

 قوة التميي   
، 11،  10،  9،  4)  5(؛ كافية  15،  8)  2جيدة  

 13(؛ ضعيفة 20

إلى   البنود  أكتر  يحتاج 

 تحسي   التميت   

نامج   .SPSS 25المصدر: نتائج تحليل الأداة بت 

 تحليل البيانات 

نامج   بت  البيانات  لت 
ّ
باختبار  25الإصدار    SPSSحُل الاعتدالية  حصت 

ُ
وف  .

، فبلغت قيمة الدلالة  –كولموجوروف ي
نوف على البوافر (، فالتوزي    ع  0.05)<    0.191سمت 

دلالة   مستوى  عند  ابطة  المتر للعينات  )ت(  باختبار  الفرضية  ت  ت 
ُ
واخت  . ،  0.05طبيعىي

ابطة ) رافها المعياري،  ( بقسمة متوسط الفروق على انحdzوحُسب حجم الأثر للعينات المتر

  
ّ
ا )  0.8ويُعد ً  أثرًا كبت 

ل وفق المعادلة  Cohen, 1988فأكتر
ّ
(. وقيس التحسن بالكسب المعد

g  ( =Post    −Pre( / )Max    −Pre   ويُفشر بمعايت ،)Hake  (1998  منخفض إذا كان :)g  

 . g  ≥0.7، ومرتفع إذا كان g  <0.7≥  0.3، ومتوسط إذا كان 0.3> 

 قشاتها نتائج البحث ومنا

ي 
 الإحصاء الوصف 

ي لدرجات الاختبارين، ويعرض الجدول    3يعرض الجدول  
توزي    ع    4الإحصاء الوصق 

 الدرجات على الفئات. 

ي لدرجات الاختبارين القبلي والبعدي 3جدول 
 : الإحصاء الوصف 

 المتوسط أعل درجة أدن  درجة  العدد  الاختبار 
الانحراف 

 المعياري

 9.82 42.94 60 15 68 القبلي 

 6.92 73.01 100 60 68 البعدي 

 المصدر: بيانات البحث. 
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 : توزي    ع درجات الطلاب عل الفئات4جدول 

 فئة الدرجة 
 الاختبار القبلي 

 )عدد الطلاب( 

 الاختبار البعدي 

 )عدد الطلاب( 

 0 44 50أقل من 

50–59 21 0 

60–69 3 14 

70–79 0 48 

80–100 0 6 

 68 68 المجموع

 المصدر: بيانات البحث. 

، أي بنحو ثلاثي   درجة، وأن  73.01إلى  42.94يتبي ّ  أن متوسط الدرجات ارتفع من 

القبلىي ) ي الاختبار 
ي  60أعلى درجة ف 

ثلبر البعدي، وأن نحو  ي الاختبار 
أدئ  درجة ف  ( صارت 

ي حي   لم يقل أحد عن الستي     44الطلاب )
المعالجة، ف   طالبًا( كانوا دون الخمسي   قبل 

، مما يدل على تقارب مستويات  6.92إلى    9.82بعدها. كما ضاق الانحراف المعياري من  

هم، وهو ما    من غت 
أكتر أفادت الطلاب الأضعف  أن الوسيلة  المعالجة؛ أي  الطلاب بعد 

ل فردي بلغ  
ّ
، فلم يخرج طالب من التجربة دون تحسن. % 27.27يؤكده أن أدئ  كسب معد

ي الاختبار البعدي. وحصل طالبان على الدرجة ا
 لكاملة ف 

 اختبار الفرضية

ابطة5جدول   : نتائج اختبار )ت( للعينات المير

 القيمة  المؤشر 

 )  30.07 متوسط الفروق )البعدي − القبلي

 10.24 الانحراف المعياري للفروق 

 1.24 الخطأ المعياري للمتوسط
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 القيمة  المؤشر 

ة الثقة   32.55 – 27.60 للفرق  %95فير

 67/   24.22 الحريةقيمة ت / درجات 

 )  0.001>  مستوى الدلالة )ذو طرفي  

 2.94 ( dzحجم الأثر )

 ؛ حجم الأثر من حساب الباحث. SPSS 25المصدر: مخرجات 

، د >  24.22( =  67أن الفرق بي   الاختبارين دال إحصائيًا: ت)  5يظهر من الجدول  

قبل  1.668، وقيمة ت المحسوبة أكت  من الجدولية )0.001
ُ
فض الفرضية الصفرية وت

(، فترُ

ة الثقة ) ي يقع على الأرجح  32.55–27.60البديلة. وتدل فتر
( على أن مقدار التحسن الحقيقر

ا بمعايت    dz  =2.94م الأثر درجة، وحج 33و  28بي   
ً
 Cohen (1988 .)كبت  جد

ل 
ّ
 الكسب المعد

الفردي   ل 
ّ
المعد الكسب  متوسط  معياري  g    =0.52)  % 51.90بلغ  بانحراف   ،)

قيمة  12.65 وأدئ   من % 100وأعلاها    % 27.27،  المحسوب  ل 
ّ
المعد الكسب  وبلغ   .

ي فئة الكسب المتوسط بمعايت   0.53متوسظي الفصل  
Hake  (1998  .). وتقع القيمتان ف 

ي المتوسط نحو نصف التحسن الممكن لهم بعد الاختبار 
ومعب  ذلك أن الطلاب حققوا ف 

 .  القبلىي

 ناقشةالم

؛ فالمواد المصممة بكانفا عرضت كل مفردة  ي
مت   الثنائ 

تتسق هذه النتائج مع نظرية التر

( جاع  للتخزين والاستر للطالب طريقي    فأتاحت  لفظية وتصويرية،   : ي صورتي  
 ,Paivioف 

الكلمة مع Liu et al., 2021؛  1986 القائل إن  المتعددة  (. كما تتسق مع مبدأ الوسائط 

من   أنفع  )الصورة  وحدها  قرره  Mayer, 2009الكلمة  ما  ومع   ،)Arsyad  (2002  )

وقد  Hermawan  (2013و الاحتفاظ.  وتقوّي  الفهم  تيشّ  البصرية  الوسائط  أن  من   )

ي أثناء المعالجة ازدياد انتباه الطلاب وتفاعلهم، وهي ملاحظة تحتاج إلى 
لاحظت الباحثة ف 

ي دراسات لاحقة. 
 أداة منظمة لقياسها ف 

درجة( قريب    30نتائج مع الدراسات الحديثة؛ فمقدار الارتفاع هنا )نحو  وتتقارب ال

ي المرحلة المتوسطة )نحو  Yulia  (2025و  Ramadhanمما وجده  
درجة(، والكسب   36( ف 

ي المجموعة التجريبية عند  0.52المتوسط )
  Safitri( قريب من كسب البطاقات المصورة ف 
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ي الد0.58( )2025وزملائها )
ة أن المجموعة الضابطة حققت كسبًا  (. واللافت ف  راسة الأخت 

ا )
ً
ا من التحسن يُعزى إلى الوسائط المصورة لا إلى  0.25منخفض ً (، مما يرجّح أن جزءًا معتت 

 مجرد مرور الوقت أو تكرار الاختبار. 

ه بأن الوسيلة البصرية تقوّي الربط  ا لا مرتفعًا، فيمكن تفست 
ً
أما كون الكسب متوسط

، لكن المعرفة المتعمقة بالمفردة  بي   الشكل وا تحتاج إلى   —استعمالها وتلازماتها—لمعب 

ي سياقات متنوعة )
(. ولهذا  Schmitt, 2008؛  Nation, 2013تعرض متكرر واستعمال ف 

ي ) 
اتيجية تدريس، كالتعليم السيافر ي استر

دمج ف 
ُ
 كانفا أداة تصميم ت

ّ
عد
ُ
ي أن ت

 Marzuqohينبعى 

et al., 2026ة ) ( أو الطريقة ا  عنها ) Nurmiati et al., 2025لمباشر
ا
 Muhajir(، لا بديلً

et al., 2024 .) 

وتستخلص الدراسة من الإطار النظري ومن تجربة المعالجة مبادئ عملية لتصميم 

ي تصميم موادهم. 6مواد المفردات بكانفا، يلخصها الجدول  
 ، ليستفيد منها المعلمون ف 

حة لتصميم 6جدول   مواد المفردات بكانفا : مبادئ مقير

ي التصميم المبدأ
 
 السند النظري  التطبيق ف

صورة  واحدة،  مفردة 

 واحدة 

صورة  مع  مفردة  كل  عرض 
ُ
ت

بطاقة  ي 
ف  عليها  الدلالة  واضحة 

 مستقلة

( ي 
الثنائ  مت   

 ,Paivioالتر

1986 ) 

ي جملة
 
 المفردة ف

يُضاف تحت الصورة مثال قصت  

 يوضح استعمال المفردة 

الاستعمال  معرفة  

(Nation, 2013 ) 

 الضبط بالشكل
كتب المفردة مضبوطة بالشكل  

ُ
ت

ي واضح وحجم كبت    بخط عرئ 
 صحة النطق والقراءة

ي الزخرفة
 
 الاقتصاد ف

ي لا 
حذف العناصر الزخرفية البر

ُ
ت

 تخدم المعب  

( الاتساق   ,Mayerمبدأ 

2009 ) 

ي ثابت
 ترمي   لون 

  ،
ا
لون للأسماء ولون للأفعال مثلً

ي جميع المواد
 يثبت ف 

وتنظيم   العبء  تقليل 

 المعلومات

ي سياقات
 
 التكرار ف

ي نشاط أو لعبة  
إعادة المفردات ف 

 أو بطاقة مراجعة لاحقة 

المتكرر  التعرض 

(Schmitt, 2008 ) 
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اح الباحث.   المصدر: اقتر

ا؛ فالمواد 
ً
ط أن يحمل كل طالب جهاز ومن الآثار العملية لهذه النتائج أن كانفا لا تشتر

ي الفصل. وهذا  
عرض بجهاز العرض ف 

ُ
طبع بطاقاتٍ وملصقات، أو ت

ُ
المصممة بها يمكن أن ت

ا،  
ً
د استعمال الهاتف أحيان ي المدارس الإسلامية المرتبطة ببيئة المعاهد، حيث يُقير

مهم ف 

(. كما أن  2025وزملاؤه )  Fahrurroziت إتاحة التقنية بي   الطلاب كما لاحظ  وحيث تتفاو 

ط أن  ي متناول معلم العربية دون تدريب طويل، بشر
سهولة المنصة تجعل تصميم المواد ف 

يُبب  التصميم على مبادئ واضحة لا على الذوق وحده، وأن يُراجَع الضبط بالشكل والدلالة  

ا.  الدقيقة للصورة قبل العرض،
ً
 لأن الصورة غت  الدقيقة قد ترسّخ معب  خاطئ

المجموعة  غياب  أولها  نتائجها.  تفست   ي 
ف  مراعاتها  ي 

ينبعى  حدود  الدراسة  ولهذه 

تامًا   ا 
ً
استبعاد الوسيلة  ة 

ّ
وجِد والنضج،  الاختبار،  تكرار  أثر  استبعاد  يمكن  فلا  الضابطة، 

(Shadish et al., 2002ا من
ً
بنود الاختبار كانت سهلة وضعيفة   (. وثانيها أن ثلاثة عشر بند

 من قدرته على التفريق بي   المستويات  
ّ
، مما قد يجعل الاختبار أيش من اللازم ويحد التميت  

م النتائج على  عمر
ُ
العليا. وثالثها أن المعالجة اقتصرت على موضوع واحد هو »الهواية«، فلا ت

 موضوعات أخرى دون اختبار. 

 الخاتمة

ن بتحسن   انتهت الدراسة إلى أن تعليم المفردات بالوسائط المصممة بمنصة كانفا اقتر

إعانة   بمدرسة  العاشر  الصف  طلاب  لدى  العربية  المفردات  استيعاب  ي 
ف  إحصائيًا  دال 

؛ إذ ارتفع المتوسط من   ، 73.01إلى    42.94الطالبي   العالية الإسلامية بشيبوليك، باطي

ل متوسط )dz    =2.94، بحجم أثر كبت  )0.001، د >  24.22( =  67ت)
ّ
=   g( وكسب معد

ثنائيًا يقوّي الاحتفاظ  0.52 ا  يتيح ترمت  ً الكلمة وصورتها  بأن الجمع بي    النتيجة  (. وتفشر 

جاع. وتوصي الدراسة معلمي العربية بتوظيف كانفا لتصميم مواد تجمع بي   المفردة  والاستر

ي أنشطة تتيح تكرار 
التعرض والاستعمال. كما توصي   وصورتها ومثال استعمالها، مع دمجها ف 

ا،  تميت  ً  
أكتر وبأداة  ضابطة،  مجموعة  ذي  ي  تجريب  شبه  بتصميم  التجربة  بإعادة   

الباحثي  

 وبموضوعات متعددة، وبقياس الاحتفاظ المؤجل. 

 المصادر والمراجع 

قية قدرة التلاميذ على مهارة كتابة  2022خليلة، بيلا. )  ي تعليم اللغة العربية لتر
(. استخدام وسيلة كانفا ف 

ي الإسلامية الحكومية، باندونغ. 
 المفردات )بحث جامعىي غت  منشور(. جامعة سونان غونونغ جائر

(  . ماريلىي نجر،  الوقت.  2018ست  محدودية  رغم  بفاعلية  المفردات  م 
ّ
أعل الكتاب (. كيف  دار  الدمام: 

بوي للنشر والتوزي    ع.   التر

، إيمان. ) ي
، عامر، والسامرائ  ي . عمّان: دار اليازوري العلمية 2009قنديلج  (. البحث العلمي الكمي والنوعي

 للنشر والتوزي    ع. 
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