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Arabic language learning in the modern era often remains oriented merely toward linguistic 
and technical aspects, while the social and cultural dimensions that strongly influence 
language acquisition receive less attention. This study aims to describe Ibn Khaldun’s 
perspective on Arabic language learning within a socio-cultural framework as presented in his 
seminal work al-Muqaddimah. This research employs a qualitative approach with library 
research methods by analyzing Ibn Khaldun’s primary texts alongside secondary literature 
related to education, language, and cultural sociology. The findings reveal that Ibn Khaldun 
emphasizes several key principles in language learning, namely gradual instruction (tadarruj), 
repetition (takrār), adaptation to learners’ abilities, the creation of an active language 
environment, and the integration of language, culture, and social interaction. These principles 
affirm that Arabic language learning should not only focus on cognitive mastery but also on 
character formation, cultural awareness, and the development of civilization. The study 
contributes to the development of Arabic language teaching models that are contextual, 
holistic, and relevant to the demands of 21st-century education. 
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 الملخص 

 تعل 
َّ
هًا نحو الجوانب اللغوية التقنية  يإن ي العصر الحديث غالبًا ما يظلّ موجَّ

م اللغة العربية ف 

ي اكتساب اللغة لا تنال ما 
ا ف  ً ا كبير ً ر تأثير

ِّ
ي تؤث

فحسب، بينما الأبعاد الاجتماعية والثقافية الت 

ي تعليم اللغة العربية
ي من الاهتمام. يهدف هذا البحث إلى وصف فكر ابن خلدون ف 

من    يكف 

ي كتابه  
ي كما ورد ف 

استخدم هذا البحث المنهج النوعي   .المقدمةالمنظور الاجتماعي الثقاف 

بأسلوب الدراسة المكتبية، وذلك من خلال تحليل المصادر الأولية لابن خلدون، إلى جانب  

أظهرت  والثقافية.  الاجتماعية  والعلوم  العربية  واللغة  بية  بالي  قة 
ِّ
المتعل الثانوية    الأدبيات 

 : ي تعليم اللغة، وهي
د على مجموعة من المبادئ الأساسية ف 

ّ
 ابن خلدون أك

ّ
نتائج البحث أن

 عن 
ً
، وإيجاد بيئة لغوية نشطة، فضلا ي التعليم، والتكرار، ومراعاة قدرات المتعلمير 

التدرّج ف 

 تعليم اللغة العربية لا  
ّ
. وتؤكد هذه المبادئ أن يهدف دمج اللغة بالثقافة والتفاعل الاجتماعي
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  ، ي
ى ذلك إلى بناء الشخصية، وتنمية الوعي الثقاف 

ّ
فقط إلى إتقان الجوانب المعرفية، بل يتعد

ي تطوير نموذج لتعليم 
ع أن تسهم نتائج هذا البحث ف 

ّ
وترسيخ القيم الحضارية. ومن المتوق

ب  ملاءمة لمتطلبات الي 
ّ
ا بالسياق، وأكير شمولية، وأشد

ً
ي اللغة العربية يكون أكير ارتباط

ية ف 

ين  .القرن الحادي والعشر

ي  :الكلمات المفتاحية
 ابن خلدون، تعليم اللغة العربية، المنظور الاجتماعي الثقاف 

 

  مقدمة

لا  إذ  الإسلامية،  بية  الي  ميدان  ي 
ف  اتيجية  اسي  مكانة  يحتلّ  العربية  اللغة  تعليم   

َّ
إن

 لتشكيل يقتصر دوره على كونه وسيلة لفهم النصوص الدينية، بل  
ً
ى ذلك ليكون أداة

ّ
يتعد

تحديات  العربية  اللغة  تعليم  يواجه  العولمة،  سياق  ي 
وف  الحضارة.  وبناء  الثقافية  الهوية 

ورة   عن ض 
ً
ا بالسياق، فضلا

ً
م أكير ارتباط

ّ
بية، والحاجة إلى تعل ّ أنماط الي  جديدة، مثل تغير

تطو   
ّ
، فإن مَّ

َ
ث الثقافية. ومن  بالمقاربات الاجتماعية  تعليم دمجه  ي 

والممارسة ف  النظرية  ير 

ي ضوء إسهامات أعلام الفكر الكلاسيكي الذين ما تزال  
اللغة العربية يحتاج إلى إعادة النظر ف 

 .آراؤهم تحتفظ براهنيتها، ومن أبرزهم ابن خلدون

 ابن خلدون )
ّ
أبرز المؤرخير  وعلماء الاجتماع والمفكرين 1406– 1332يُعَد م( من 

ي    المسلمير  الذين أولوا 
د ف 

ّ
ي ذلك تعليم اللغة. وقد أك

بية، بما ف   المقدمةاهتمامًا بعملية الي 

البيئة  وأهمية   ، المتعلمير  قدرات  ومراعاة  التعليم،  ي 
ف  التدرّج  مثل  أساسية  مبادئ  على 

م اللغة ليس مجرد عملية معرفية، بل هو 
ّ
 تعل

ّ
ظهر أفكاره أن

ُ
ي اكتساب اللغة. وت

الاجتماعية ف 

ا ظاهرة اجتماعي 
ً
 .ة ثقافيةأيض

بية وتعليم اللغة   ي سياق الي 
لقد تناولت بعض الدراسات السابقة فكر ابن خلدون ف 

سِي على صلة منهج ابن خلدون بطريقة  
ْ
ن
ُ ْ
ة الأ

َ
حْف

ُ
دت بَيْق ت

ّ
العربية. فعلى سبيل المثال، أك

ي وآخرون )(Unsi, 2018)تدريس اللغة العربية الحديثة  
يان    م( 2023. كما ناقشت بيبِت فِي 

بية الإنسانية    معظم هذه الدراسات ما (.Fitriani et al., n.d)ارتباط أفكاره بالي 
ّ
. غير أن

ي بيان العلاقة بير  فكر ابن  
ز على الجوانب المنهجية فحسب، دون أن تتعمّق ف 

ّ
زالت ترك

اللغة  أو توضيح انعكاساتها على تعليم  الثقافية المعاضة،  خلدون والنظريات الاجتماعية 

ي العصر الحديثالعر 
 .بية ف 

 ٍّ ورٍ اجْتِمَاعِي
ُ
ظ
ْ
ون مِنْ مَن

ُ
د
ْ
ل
َ
ارِ ابْنِ خ

َ
ك
ْ
ف
َ
ي مَجَالِ دِرَاسَةِ أ ِ

 ف 
ٌ
ة  بَحثِيَّ

ٌ
جْوَة

َ
هَرُ ف

ْ
ظ
َ
وبذلك، ت

رِير. وَلِ 
ْ
رَاشِن وَف

ْ
وتسْكِي وَك

ُ
لَ فِيغ

ْ
ةِ مِث مُعَاضَِ

ْ
اتِ ال رِيَّ

َ
ظ
َّ
لٍ حِوَارِيٍّ مَعَ الن

ْ
ك
َ
هَا بِش

ُ
ٍّ يَرْبِط ي ِ

اف 
َ
ق
َ
، ث

َ
لِك

َ
ذ

مَجَالِ تعليم   ي  ِ
ون ف 

ُ
د
ْ
ل
َ
ابْنِ خ ارِ 

َ
ك
ْ
ف
َ
أ ةِ 
َ
صِل ى 

َ
لِمَد ةٍ 

َ
ق عَمِّ

َ
مُت دِرَاسَةٍ   

َ
إِلى يَهْدِفُ   

َ
البَحْث ا 

َ
ذ
َ
 ه
َّ
إِن
َ
ف
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ُّ
اهِجِ الل

َ
وِيرِ مَن

ْ
ط
َ
ي ت ِ
حْلِيلِ إِسْهَامَاتِهَا ف 

َ
، وَت ِّ ي ِ

اف 
َ
ق
َّ
ِّ الث ارِ الاجْتِمَاعِي

َ
ي الِإط ِ

ةِ ف  ةِ العَرَبِيَّ
َ
غ
ُّ
 الل

َ
ةِ  غ ةِ العَرَبِيَّ

مِ  
ُّ
عَل
َ
ةِ لِت عْلِيمِيَّ

َّ
ي وَصْفِ المَبَادِئِ الت ِ

لُ ف 
َّ
مَث
َ
ت
َ
ت
َ
ا البَحْثِ ف

َ
ذ
َ
افُ ه

َ
د
ْ
ه
َ
ا أ مَّ
َ
مُعَاضِ. أ

ْ
ي العَصْرِ ال ِ

ةِ ف 
َ
غ
ُّ
الل

ال ةِ  بَوِيَّ ْ
الي َّ اتِ  رِيَّ

َ
ظ
َّ
لِلن ءَمَتِهَا 

َ
مُلَ ى 

َ
مَد وَبَحْثِ  ون، 

ُ
د
ْ
ل
َ
خ ابْنِ   

َ
د
ْ
عِن ةِ  ةِ  العَرَبِيَّ

َ
وَصِيَاغ ةِ، 

َ
حَدِيث

)المَعَ  ةِ  وِيَّ
َ
الحَوْز ةِ 

َ
البِيئ ي  ِ

ف  سَوَاءٌ  مُعَاضِ، 
ْ
ال الوَاقِعِ  ي  ِ

ف  ةِ  العَرَبِيَّ ةِ 
َ
غ
ُّ
الل عْلِيمِ 

َ
ت ي  ِ
ف  اتِهَا 

َ
بِيق

ْ
ط
َ
اهِدِ ت

ةِ  سْمِيَّ ارِسِ الرَّ
َ
ي المَد ِ

وْ ف 
َ
ةِ( أ ينِيَّ

ِّ
 .الد

  منهجية البحث

ا
َ
 المَق

ُ
ا البَحْث

َ
ذ
َ
دِمُ ه

ْ
خ
َ
ةِ يَسْت بِيَّ

َ
ت
ْ
رَاسَةِ المَك

ِّ
هَجِ الد

ْ
 مَعَ مَن

َ
ة يْفِيَّ

َ
 الك

َ
لُ المَصَادِرُ   .رَبَة

َّ
مَث
َ
ت
َ
وَت

هَا  
ُ
دِرَاسَت جَرَى  ي  ِ

الت  مَة«، 
ِّ
د
َ
»المُق  

ً
ة اصَّ

َ
وَخ ون، 

ُ
د
ْ
ل
َ
خ ابْنِ  اتِ 

َ
ف
َّ
ل
َ
مُؤ ي  ِ

ف  البَحْثِ  ا 
َ
لِهَذ  

ُ
ئِيسَة الرَّ

ةِ العَرَبِ 
َ
غ
ُّ
يَتِهِ حَوْلَ تعليم الل

ْ
فِ رُؤ

ْ
ش
َ
تِ لِك

َّ
بِ وَالمَجَلَ

ُ
ت
ُ
فُ مِنَ الك

َّ
ل
َ
أ
َ
ت
َ
ت
َ
 ف
ُ
ة وِيَّ

َ
ان
َّ
ا المَصَادِرُ الث مَّ

َ
ةِ. أ يَّ

سُ 
ْ
ف
َ
ن  
ُ
البَاحِث  َ هِي  

ُ
ة البَحْثِيَّ  

ُ
اة
َ
د
َ
وَالأ رَاسَةِ. 

ِّ
الد وعِ 

ُ
لِمَوْض ئِمَةِ 

َ
المُلَ ةِ 

َ
ابِق السَّ وَالبُحُوثِ  ةِ  مِيَّ

ْ
  العِل

ُ
ه

 
ً
ة يَّ ِ

َ  بَشر
ً
اة
َ
د
َ
تِهِ أ

َ
  بِصِف

ً
عِين

َ
امُسْت

َ
ه ِ سِير

ْ
ف
َ
صْنِيفِهَا وَت

َ
اتِ وَت

َ
اءِ البَيَان

َ
تِق
ْ
صُوصِ لِان

ُّ
حْلِيلِ الن

َ
لِيلِ ت

َ
 .ا بِد

رْبَعَةِ مَرَاحِلَ 
َ
مُرُّ بِأ

َ
ت
َ
 البَحْثِ ف

ُ
ا إِجْرَاءَات مَّ

َ
 :أ

ةِ،  .1 وِيَّ
َ
ان
َّ
ةِ وَالمَصَادِرِ الث صْلِيَّ

َ
صُوصِ الأ

ُّ
اتِ مِنَ الن

َ
 جَمْعُ البَيَان

ا .2
َ
الُ البَيَان َ ِ

ي 
ْ
وعِ البَحْثِ، اخ

ُ
فِقُ مَعَ مَوْض

َّ
ت
َ
ي ت ِ
ت 
َّ
ومَاتِ ال

ُ
تِيَارِ المَعْل

ْ
 تِ لِاخ

ى   .3
َ
وَمَد م، 

ُّ
عَل
َّ
الت مَبَادِئِ  عْلِيم، 

َّ
الت لَ: 

ْ
مِث رَئِيسَةٍ  مَوَاضِيعَ  صُوَرِ  ي  ِ

ف  اتِ 
َ
البَيَان عَرْضُ 

 ، ِّ ي ِ
اف 
َ
ق
َّ
ِّ الث بُعْدِ الاجْتِمَاعِي

ْ
ءَمَتِهَا لِل

َ
 مُلَ

لاصَةِ  .4
ُ
اجُ الخ

َ
ت
ْ
 .اسْتِن

 ِّ ي ِ
يْف 
َ
الك حْلِيلِ 

َّ
الت هَجِ 

ْ
مَن ةِ 

َ
بِوَاسِط اتِ 

َ
البَيَان حْلِيلِ 

َ
ت بِيقُ 

ْ
ط
َ
ت مَّ 

َ
ت  
ْ
د
َ
ِ  وَق سِير

ْ
ف
َّ
الت لِ 

َ
خِلَ مِنْ 

رِ 
َ
الق ةِ 

َ
ق
َ
ط
ْ
المِن ةِ  رِيَّ

َ
ظ
َ
ن لَ 

ْ
مِث ةِ، 

َ
الحَدِيث ةِ  بَوِيَّ ْ

الي َّ اتِ  رِيَّ
َ
نظ مَعَ  وَالحِوَارِ  ةِ 

َ
ارَن
َ
مُوِّ وَالمُق

ُّ
الن مِنَ  يبَةِ 

وتسْكِي 
ُ
رَاشِن (ZPD) لِفِيغ

ْ
لِك وِيِّ 

َ
غ
ُّ
الل ولِ 

ُ
خ
ْ
المَد ةِ  رْضِيَّ

َ
هُومِ   وَف

ْ
وَمَف رِير 

ْ
لِف  ِّ حْوِيلِىي

َّ
الت عْلِيمِ 

َّ
وَالت

ارِ ابْنِ  
َ
ك
ْ
ف
َ
ةِ أ
َ
ى صِل

َ
فِ مَد

ْ
ش
َ
 ك

َ
حْلِيلُ إِلى

َّ
ا الت

َ
ذ
َ
هْدِفُ ه اس. وَيــَ

َّ
بِ لِـعَلِىي العَط

َ
د
َ
ي مَجَالِ الأ ِ

ون ف 
ُ
د
ْ
ل
َ
خ

مُعَاضِ 
ْ
ي العَصْرِ ال ِ

ِّ ف  ي ِ
اف 
َ
ق
َّ
ِّ الث يَاقِ الاجْتِمَاعِي ةِ بِالسِّ ةِ العَرَبِيَّ

َ
غ
ُّ
 .تعليم الل

 نتائج البحث ومناقشاتها 

 مفهوم التعليم  . أ 

ه عملية تدريس لا تقتصر على نقل المعرفة فحسب،   التعليموجه عام، يُفهم  ب
ّ
على أن

ا تنمية الم
ً
اث  بل تشمل أيض ي الي 

ي نفس المتعلم. وف 
هارات، وتكوين المواقف، وغرس القيم ف 

، يحمل   بوي الإسلامي
ز   التعليمالي 

ّ
، إذ يرك ي ي التقليد الغرن 

معت  أوسع من مجرد “التدريس” ف 

بية الأخلاقية والروحية. وبذلك يضع   الي  ي إلى جانب 
البعد المعرف  ي   التعليمعلى 

م ف 
ّ
المعل
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على كونه   يقتصر  لا  نحو موقعٍ  م 
ّ
المتعل يوجّه   

ً
وقدوة مربّيًا  يجعله  بل  للمعلومات،   

ً
ناقلَ

 .النضج العقلىي والاجتماعي 

  
ّ
م.   ملكةهو عملية تكوين    التعليميرى ابن خلدون أن

ّ
ي نفس المتعل

أو مهارة راسخة ف 

إلى    
ً
وصولً البسيطة  المواد  من   

ً
مبتدئة التدرّج،  سبيل  على  العملية  هذه  تتم  أن  ي 

وينبغ 

دة، م
ّ
ي  المعق

. وقد رفض ابن خلدون طرق التدريس المثقلة الت  ع مراعاة قدرات المتعلمير 

  
ّ
ة والملل. ومن ثمّ، فإن ي إلى الحير

ّ
عند ابن خلدون لا يقتصر على إتقان الجانب    التعليمتؤد

، وتعزيز الهوية   ا بناء الشخصية، وتنمية الفهم الاجتماعي
ً
اللغوي فحسب، بل يشمل أيض

 .الحضارية

دت على    (Unsi, 2018)لدراسات هذا التصوّر؛ منها دراسة  وتدعم بعض ا
ّ
ي أك

الت 

ي أبرزت     (.Fitriani et al., n.d)أهمية التعليم المتدرّج عند ابن خلدون، وكذلك دراسة  
الت 

الجوانب  ي 
ف  محصورة  زالت  ما  البحوث  هذه  معظم   

ّ
أن غير  الإنسانية.  بية 

بالي  صلته 

بية المعاضة  .المنهجية، ولم تتطرّق بعمق إلى العلاقة بير  فكر ابن خلدون ونظريات الي 

 مفهوم 
ّ
ي  (ZPD)منطقة النمو القريبةعند ابن خلدون يتوافق مع فكرة  التعليمإن

الت 

تصوّر المسافة بير  ما يستطيع المتعلم إنجازه  ZPD . فـ(.Vygotsky et al., n.d)طرحها  

م أو شخص آخر. وهذا يتوازى مع مبدأ 
ّ
بشكل مستقل وما يمكن أن يحققه بمساعدة المعل

ي    التدرّج
. التعليمف   فخطوة بحسب استعداد المتعلمير 

ً
، حيث تتمّ العملية التعليمية خطوة

الأسا ابن خلدون  د وقد رفض 
ّ
بينما شد الطالب،  تفوق طاقة  ي 

الت  المثقلة  التعليمية  ليب 

 التعلم خارج نطاق
ّ
م  ZPD فيغوتسكي على أن

ّ
غير فعّال. وكلاهما يؤكد على أهمية دور المعل

م. وبذلك يمكن قراءة 
ّ
ي عملية التعل

 
م التوجيه والدعم والتحفير  ف

ّ
ا يقد

ً
 التعليم بوصفه مرافق

ي إطار النظرية
    عند ابن خلدون ف 

ً
الاجتماعية الثقافية الحديثة، حيث يصبح التعليم فعّالً

 .من خلال الإرشاد والتفاعل الاجتماعي ومراعاة قدرات المتعلمير  

ي  
ف  التقنية  الجوانب  أو  الطرائق  على  غالبًا  زت 

ّ
رك ي 

الت  السابقة  الدراسات  وبخلاف 

مفهوم   قراءة  إعادة  يحاول  البحث  هذا   
ّ
فإن خ  التعليمالتدريس،  ابن  إطار  عند  ي 

ف  لدون 

بنظرية   ي وربطه 
ثقاف  القريبةاجتماعي  النمو     .(ZPD) منطقة 

ّ
فإن التطبيقية،  الناحية  ومن 

ي المعاهد الدينية،  
ي إندونيسيا. فف 

ي سياق تعليم اللغة العربية ف 
هذه الفكرة بالغة الأهمية ف 

ي تتيح للطلاب اكتساب  
اللغوية    الملكةيمكن لمبدأ التعليم أن يعزّز إنشاء البيئة اللغوية الت 

 مبدأ التدرّج يدعم تطبيق 
ّ
ي المدارس الرسمية، فإن

. أمّا ف  من خلال التفاعل الاجتماعي اليومي

  
ّ
، فإن مَّ

َ
ا لمراحل نموّهم. ومن ث

ً
م الطلاب وفق

ّ
عند ابن   التعليمالمنهج المتدرّج بحيث يتعل
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ا قابل للتطبيق للإجابة ع 
ً
ن حاجات تعليم  خلدون ليس ذا صلة تاريخية فحسب، بل هو أيض

ين ي القرن الحادي والعشر
 .اللغة العربية ف 

 مبادئ التعليم عند ابن خلدون   . ب

د على مجموعة من يُ 
ّ
ي تعليم اللغة العربية يؤك

 فكر ابن خلدون ف 
ّ
ظهر هذا البحث أن

ابطة  عملية التعليم تبدأ من الأمور    .المبادئ الأساسية المي 
ّ
: مبدأ التدرّج، أي أن

ً
البسيطة أولً

نال دفعة واحدة، 
ُ
 المهارة اللغوية لا ت

ّ
ا. ويرى ابن خلدون أن

ً
 إلى المواد الأكير تعقيد

ً
وصولً

ي  .ثانيًا: مبدأ التكرار  .بل من خلال عملية منظمة ومتدرجة
فالتكرار يُعتي  مفتاحًا أساسيًا ف 

التعلي  الملكةتكوين   المادة  تكرار  خلال  ومن  الراسخة.  اللغوية  المهارة  باستمرار، أو  مية 

بفاعلية ويستعملها  اللغوية  القواعد  يستبطن  أن  المتعلم  ملاءمة   .يستطيع  ورة  ا: ض 
ً
ثالث

ة   ي إلى الحير
 التعليم المثقِل يُفض 

ّ
د ابن خلدون على أن

ّ
. فقد شد التعليم لقدرات المتعلمير 

م أن يكيّف المنهج والمادة مع مستوى النمو ا
ّ
ي على المعل

ة والملل. ومن ثمّ، ينبغ  لعقلىي وخي 

اللغة تصبح   .المتعلمير   اللغوية النشطة. فعملية اكتساب  البيئة  التأكيد على أهمية  رابعًا: 

ة، ممّا   ي تفاعل اجتماعي يستعمل اللغة بصورة مباشر
أكير فاعلية حينما ينخرط المتعلم ف 

وواقغي  طبيغي  سياق  ي 
ف  استخدامها  والحياة   .يعزّز  والثقافة  اللغة  بير   الدمج   خامسًا: 

الاجتماعية. فاللغة عند ابن خلدون ليست مجرّد أداة للتواصل، بل وسيلة لبناء الشخصية، 

 تعليم اللغة العربية يجب أن    .وترسيخ القيم الثقافية، وبناء الحضارة
ّ
وبناءً على ذلك، فإن

نقل  مجرّد  لا  الشاملة،  بوية  الي  العملية  من  جزءًا  باعتباره  إليه  يُنظر 

 (.Almuqaddimah00ibnk, n.d).للمعرفة

ي  
 
،   المقدمةيؤكد ابن خلدون ف

ً
 فشيئا

ً
أن التعليم لا بد أن يكون على سبيل التدرج شيئا

 مما ذهب 
ً
مع مراعاة استعداد المتعلم، حت  يكتسب ملكة راسخة. وهذا المفهوم قريب جدا

  
ً
ي نظريته حول "منطقة النمو القريبة"، حيث يكون التعلم تدريجيا

مع دعم إليه فيغوتسكي ف 

ي الرؤية بأن  
ي التعليم. وهذا يبيرّ  وجود توافق ف 

المعلم حت  يصل الطالب إلى الاستقلالية ف 

م
ّ
 لمنطقة النموّ القريبة لدى المتعل

ً
 .عملية التعليم ليست آنية، بل تنمو وتتطور وفقا

ي اللسا
ا بنظرية "تكوين العادة" ف 

ً
ا وثيق

ً
 مفهوم التكرار يرتبط ارتباط

َّ
نيات وبالمثل، فإن

ي تؤكد على تكوين العادة اللغوية من خلال التمرين المتكرر
  العلوم   الطبيعية)الكلاسيكية، الت 

هذا الرأي،    (Unsi, 2018). وقد عزّزت دراسة  .(n.d,  الآراء  التربوية   لابن  خلدون  في  مجال 

ي اللغة العربية. غير أن ابن خلدون يختلف عن 
ي بناء المهارة ف 

حيث أكدت فاعلية التكرار ف 

ي تتداخل 
ي إطار تكوين "الملكة" الت 

، إذ جعل التكرار ف  ي تميل إلى الطابع الآلىي
نظرية العادة الت 

 .فيها الأبعاد الاجتماعية والثقافية
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 أهمية البيئة
َّ
ي فكر ابن خلدون تتناغم مع   وعلاوة على ذلك، فإن

اللغوية النشطة ف 

بالغمر م 
ّ
"التعل تناولها ستوكتون    "نظرية  ي تؤكد على  .(Fradana et al., n.d)كما 

والت   ،

ا  
ً
ب أيض ي المجتمع الناطق بها. وهذه الرؤية تقي 

اكتساب اللغة من خلال الانخراط المباشر ف 

ي طرحها كراشن )  "من فرضية "المدخل
 التفاعلات والتعرض للغة 1985الت 

ُّ
عَد
ُ
(، حيث ت

ي نجاح عملية التعل 
 أساسيًا ف 

ً
 (Krashen, 1985) .ميالحقيقية عاملَ

باولو  بأفكار  يُقارَن  أن  يمكن  ابن خلدون  فكر  ي 
ف  والحضارة  بالثقافة  اللغة  دمج   

َّ
إن

ي تؤكد على تكوين الو 
بية التحويلية الت  عي النقدي من خلال اللغة، وكذلك  فريري حول الي 

مفهوم   الأدب    (Fakhru Rijal et al., 2025)مع  بناء  ي 
ف  بية  الي  دور  على  يشدد  الذي 

( وآخرين  ي 
فِطريان  دراسة  أكدت  صلة  2023والحضارة. كما  ذات  خلدون  ابن  أفكار   

ّ
أن  )

ز بعمق على البُ 
ّ
 بحثهم لم يرك

ّ
ي الحديث، على الرغم من أن

-عد السوسيوبالاتجاه الإنسان 

بية   ي الذي يشكل محور هذه الدراسة. ويُظهر الحوار بير  فكر ابن خلدون ونظريات الي 
ثقاف 

ا يجمع بير   
ً
 أفكاره لا تزال راهنة، بل إنه يقدم تركيبًا فريد

ّ
المعاضة والدراسات السابقة أن

ب  العربية  اللغة  لتعليم  واحد  إطار  ي 
ف  والثقافية  والاجتماعية  اللغوية  أكير  الأبعاد  صورة 

 
ً
 .( Fitriani et al., n.d).شمولً

ا بنظرية "السقالة التعليمية
ً
ا وثيق

ً
د عليه ابن خلدون يرتبط ارتباط

ّ
 مبدأ التدرّج الذي أك

َّ
 "إن

(Scaffolding)   دعم مع  تدريجية  بصورة  يتم  م 
ّ
التعل  

ّ
أن يؤكد  فكلاهما   . فيغوتسكي عند 

ي 
م درجة الاستقلال ف 

ّ
م، حت  يبلغ المتعل

ّ
ه رغم انبثاق فكر  ي التعل المعل

ّ
م. وهذا يدلّ على أن

بية   رؤيته ما تزال ذات صلة وثيقة بنظريات الي 
ّ
، فإن ابن خلدون من سياق القرن الرابع عشر

 .الحديثة

 مفهوم التكرار الذي طرحه ابن خلدون يتوافق مع نظرية تكوين العادة
َّ
 وبالمثل، فإن

د على تكوين الم
ّ
ي تؤك

ي علم اللغة، والت 
د  ف 

ّ
هارات اللغوية من خلال التدريب المستمر. وقد أك

(Unsi, 2018)   المهارات تكوين  ي 
فعّال ف  العربية  اللغة  تعليم  ي 

التكرار ف  أسلوب   
ّ
أن ا 

ً
أيض

فلا  الأوسع،  "الملكة"  إطار  ي 
ف  التكرار  يضع  ابن خلدون   

ّ
أن غير  الطلاب.  لدى  الأساسية 

 آلية، بل يتجاوز ذلك ل
ً
رة يقتصر على كونه عادة

ّ
سيخ المهارة اللغوية المتجذ  لي 

ً
يصبح وسيلة

م
ّ
ي ذات المتعل

 .ف 

ب   فكرة ابن خلدون حول أهمية البيئة اللغوية النشطة تقي 
َّ
وعلاوة على ذلك، فإن

كتسَب اللغة بصورة 2020كما طرحه ستوكتون )  "من مبدأ "التعليم بالانغماس
ُ
(، حيث ت

مجتمعٍ ناطقٍ بها. كما تتوافق هذه الرؤية مع "فرضية فعّالة من خلال التفاعل المباشر داخل  
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ي صاغها كراشن )  "المدخلات
ي ترى أن اكتساب اللغة يتحقق عي  التعرّض 1985الت 

(، والت 

ي سياق اجتماعي 
 .المستمر لمدخلات لغوية ذات معت  ف 

باولو  بأفكار  يُقارَن  أن  يمكن  خلدون  ابن  عند  والحضارة  بالثقافة  اللغة  دمج   
َّ
وإن

يفر  ي تربط بير  اللغة والوعي النقدي والتحرّر  (Paulo Freire) يير
بية التحويلية الت  حول الي 

العطاس نقيب  السيّد  ا مع تصوّر 
ً
أيض يتوازى  ، وهو ما  القائمة على  الاجتماعي بية  الي  عن 

ي بناء الشخصية والحضارة  
 Fakhru Rijal et)الأدب، حيث تؤدي اللغة دورًا جوهريًا ف 

al., 2025)  دراستهم لم 
َّ
بية الإنسانية، غير أن

ي صلة أفكار ابن خلدون بالي 
د فِطرِيان 

ّ
. وقد أك

 محور هذا البحث  
ّ
ي الذي يُعَد

ز بعمق البُعد السوسيـوثقاف  ي 
ُ
 .(.Fitriani et al., n.d)ت

ي إعادة قراءة 
ا يتمثل ف 

ً
م هذه الدراسة إسهامًا جديد

ّ
وبخلاف الدراسات السابقة، تقد

بوية المعاضة. فكر ابن خ ، وربطه حواريًا بالنظريات الي  ي
لدون من خلال إطارٍ سوسيـوثقاف 

ا كيف يمكن 
ً
وبــهذا فإن البحث لا يقتصر على تأكيد الصلة العابرة للأزمنة، بل يكشف أيض

ي 
ى بالنظريات الحديثة لمواجهة تحديات تعليم اللغة العربية ف 

يرْ
ُ
للمبادئ الكلاسيكية أن ت

 .العصر الراهن

ة و   مبدأ "التدرّج" وتكييف المادة الدراسية ذا صلة كبير
ّ
، يُعَد ي

على المستوى التطبيف 

ي تتسم بالتدرّج. كما يتوافق مفهوم  
ي المدارس الرسمية بإندونيسيا الت 

بالمناهج التعليمية ف 

حيث   الدينية،  المدارس  المعاهد  ي 
ف  اللغوية"  "البيئة  ممارسة  مع  النشطة  اللغوية  البيئة 

التف بالثقافة  يحدث  اللغة  اليومية. كذلك فإن دمج  ي الحياة 
اللغوي بصورة طبيعية ف  اعل 

سيخ القيم الدينية   لي 
ً
ي إندونيسيا، حيث تصبح اللغة العربية وسيلة

ي تربية الإسلام ف 
يسهم ف 

 .والثقافة المحلية

ي السياق المعاض. فمفهوم  
ومع ذلك، تواجه تطبيقات مبادئ ابن خلدون تحدياتٍ ف 

اتيجيات إبداعية  التكرار  م باسي  ، على سبيل المثال، قد يتحوّل إلى مجرّد تكرار آلىي إذا لم يُدعَّ

ي مجتمع 
قائمة على التكنولوجيا. وكذلك، فإن المثال للبيئة اللغوية النشطة يواجه عقبات ف 

ي أن
 مبادئ ابن خلدون ينبغ 

َّ
مّ، فإن

َ
 تسود فيه اللغة الإندونيسية أو اللهجات المحلية. ومن ث

ي سياقها المعاض لتظلّ فاعلة، وذلك من خلال دمجها بمناهج ابتكارية تتلاءم مع 
وضع ف 

ُ
ت

ي إندونيسيا
ي ف 
 .الواقع الاجتماعي والثقاف 

    . ت
 
 صلة نظرية ابن خلدون بالجتماع  والثقاف

الاجتماعي إ والواقع  اللغة  بير   الوثيق  الارتباط  د على 
ّ
يؤك الذي  ابن خلدون  فكر   

َّ
ن

متعددة   دولة  فبوصفها  إندونيسيا.  ي 
ف  العربية  اللغة  تعليم  ي سياق 

ف  أساسه  يجد  ي 
والثقاف 

  
ً
مجالً إندونيسيا  ر 

ّ
وف
ُ
ت المتنوعة،  الدينية  والتقاليد  المحلية  اللغات  مئات  تضم  الثقافات 
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س ليس فقط واسعًا لتطبي درَّ
ُ
ي ت
ي التعليم. فاللغة العربية، الت 

ق المبادئ السوسيـوثقافية ف 

ظهر كيف تؤدي 
ُ
ا كجزء لا يتجزأ من الحياة الدينية والثقافية، ت

ً
كمادة دراسية رسمية بل أيض

بية ونقل القيم وتشكيل الهوية ي الي 
 .اللغة وظيفة الوسيط ف 

 مفهوم
ّ

ي بيئة المعاهد الإسلامية، يتجلى
ابن خلدون حول أهمية البيئة اللغوية النشطة    وف 

ي ممارسة البيئة اللغوية. 
ي المحادثات   ف 

ب الطلاب على استخدام اللغة العربية ف  حيث يُدرَّ

 البيئة  
ّ
اثية. وتشير محمد سيف الدين إلى أن

ي مناقشة الكتب الي 
اليومية، والخطابة، بل وف 

ا تكوين مهارة  ي 
 رئيسًا ف 

ً
 عاملَ

ّ
عد
ُ
ت تطبيقها اللغوية   

ّ
أن الرغم من  الطلاب، على  لدى  للغة 

الاستمرارية وضعف  المحلية  اللغات  هيمنة  مثل  تحديات  . (Syaifudin, 2024)يواجه 

التفاعل  إلا عي   تتكوّن  اللغوية لا  الملكة  أن  ترى  ي 
الت  ابن خلدون  يتماشر مع رؤية  وهذا 

 .الاجتماعي المكثف والمتكرر

ي التعليم 
ي مناهج أمّا ف 

د عليه ابن خلدون يظهر ف 
ّ
، فإن مبدأ التدرّج الذي شد النظامي

 إلى القدرة 
ً
اللغة العربية المتدرجة: من المفردات الأساسية، إلى المحادثات البسيطة، وصولً

 التمايز  
ّ
د بحث استقامة رحمٰوة أن

ّ
على قراءة النصوص الدينية والكتب الكلاسيكية. وقد أك

العرب اللغة  تعليم  ي 
نموّهم  ف  يتوافق مع مراحل  بما  الطلاب  تطوير  ي 

يُسهم ف  بالمدارس  ية 

ي 
 تطبيق هذا المبدأ  (Istiqomah Rahmawati et al., 2021) المعرف 

ّ
. ومع ذلك، فإن

ليس دائمًا مثاليًا بسبب محدودية الساعات الدراسية وضعف تعرّض الطلاب للغة العربية  

 .خارج الصف

ال دمج   
ّ
فإن أوسع،  نطاقٍ  مع على  يتوافق  خلدون  ابن  طرحه  الذي  بالثقافة  لغة 

عتي  
ُ
 مجرد مهارة لسانية، بل ت

ّ
عد
ُ
ي إندونيسيا. فاللغة العربية لا ت

 
بية الإسلامية ف ممارسات الي 

الكتب،  قراءة  تقاليد  خلال  من  المحلية  الثقافة  وتعزيز  الإسلامية  القيم  سيخ  لي   
ً
وسيلة

ي والمجالس التعليمية، والطقوس الدينية. وق
 تعليم اللغة العربية ف 

ّ
ي وزملاؤه أن

يان  ِ
د في 

ّ
د أك

ا روحية واجتماعية وثقافية شاملة
ً
. وهذا  .(Fitriani et al., n.d)إندونيسيا يتضمن أبعاد

  ، ي والروحي والاجتماعي
ي إندونيسيا يجمع بير  البعد المعرف 

 تعليم اللغة العربية ف 
ّ
يدلّ على أن

ب  فكر  مما يجعله منسجمًا مع رؤية الي 
ّ
ين. ومن ثمّ فإن ي القرن الحادي والعشر

ية الشمولية ف 

ي بناء نموذج لتعليم اللغة العربية يكون سياقيًا وتشاركيًا وتحويليًا، 
ابن خلدون يظلّ ذا صلة ف 

 .بما يتناسب مع خصائص المجتمع الإندونيسي 

زت غالبًا 
ّ
ي رك

ة، يختلف هذا البحث عن الدراسات السابقة الت 
ّ
على    ومن حيث الجِد

م هذا المقال منظورًا 
ّ
منهجيات تعليم اللغة العربية أو فعالية الوسائل التعليمية، حيث يقد

ي 
ي إندونيسيا، سواء ف 

سوسيـوثقافيًا يربط فكر ابن خلدون بممارسات تعليم اللغة العربية ف 
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الإسلامية صلة   المعاهد  ذا  ليس  خلدون  ابن  فكر   
ّ
فإن وبذلك  النظامية.  المدارس  ي 

ف  أو 

القرن  تار  ي 
ف  العربية  اللغة  تعليم  حاجات  تلبية  ي 

ف   
ً
وفعّالً ا  ً حاض  يظلّ  بل  يخية فحسب، 

ين  .الحادي والعشر

ي 
 انعكاسات فكر ابن خلدون على تعليم اللغة العربية المعاض واسعة وعميقة. فف 

ّ
إن

لمعاهد  فا  .بيئة المعاهد الإسلامية، يُمكن لأفكاره أن تدعم تعزيز تطبيق البيئة اللغوية الحيّة

مناقشات   ي 
ف  اليومية، سواء  الأنشطة  ي 

ف  العربية  اللغة  استخدام  تقاليد  الأصل  ي 
ف  تمتلك 

 مفهوم ابن خلدون حول أهمية  
ّ
الكتب، أو المحادثات بير  الطلاب، أو الأنشطة الدينية. إن

الممارسات   هذه  لتطوير  نظريًا  أساسًا  ل 
ّ
يمث النشطة  اللغوية  والبيئة  الاجتماعي  التفاعل 

 أكير توجيهًا ومنهجية، بحيث يكتسب الطالب الملكة اللغوية لا من خلال المعرفة  بصورةٍ 

ي المجتمع الناطق بالعربية
ة ف   .النظرية فحسب، بل من خلال التجربة المباشر

ي المناهج 
ي المدارس النظامية، يُعتي  مبدأ التدرّج والتكرار ذا أهمية بالغة للتطبيق ف 

وف 

م، يمكن ترتيب المواد من المستوى البسيط إلى  المتدرجة. فمن خلال تصميم  
ّ
تعليمي منظ

ي يعزّز المهارات اللغوية    التكرار المنهج 
ّ
. كما أن مير 

ّ
ا بما يتوافق مع قدرات المتعل

ً
الأكير تعقيد

مع   العربية  اللغة  تعليم  دمج   
ّ
فإن ذلك،  على   

ً
علاوة ا. 

ً
زائد معرفيًا  عبءً  الطلاب  ب 

ّ
ويجن

م نمو 
ّ
ذجًا تعليميًا سياقيًا أقرب إلى الواقع الاجتماعي للطلاب، مما يجعل  الثقافة المحلية يقد

د فيصل محمود  
ّ
. وقد أك اللغة العربية ليست مجرد مادة نظرية، بل مهارة حياتية ذات معت 

ي يُسهّل على الطلاب إتقان الكفاءات اللغوية بشكلٍ متواصل  التعليم التدريج 
ّ
 آدم إبراهيم أن

(Editia et al., 2025)  يعزّز ي  المنهج  التكرار   
ّ
أن سِي 

ْ
ن
ُ
أ حفة 

ُ
ت بيق  أظهرت دراسة  بينما   ،

ي 
ب الطلاب الإرهاق المعرف 

ّ
 المبادئ  (Unsi, 2018) المهارات اللغوية ويُجن

ّ
. وبذلك، فإن

ي المدارس النظامية
د عليها ابن خلدون تنسجم مع النتائج التجريبية ف 

ّ
ي شد

 .الت 

م دمج تعليم اللغة الع
ّ
ربية مع الثقافة المحلية نموذجًا تعليميًا سياقيًا يمكن أن يقد

ي وزملائه )
يان  ِ
. وقد أظهرت دراسة في   2023أكير قربًا من الواقع الاجتماعي للمتعلمير 

ّ
( أن

المنهج القائم على الثقافة المحلية لا يزيد من دافعية التعليم فحسب، بل يساعد الطلاب 

ا على إدراك اللغة العربية كمهارة حي
ً
. ومع ذلك، (.Fitriani et al., n.d)اتية ذات معت  أيض

ي محدودية قدرة المعلمير  على تصميم مواد تعليمية سياقية 
 التحديات القائمة تتمثل ف 

ّ
فإن

ي 
الت  الدراسية  المناهج  دعم  إلى ضعف   

ً
إضافة إندونيسيا،  ثقافة  مع  العربية  اللغة  تدمج 

 .تستجيب للحاجات الاجتماعية والثقافية

الس ي 
ابن وف  فكر  م 

ّ
يقد ين،  والعشر الحادي  القرن  ي 

بية ف  الي  العالمي ومتطلبات  ياق 

خلدون مقاربة شمولية وتشاركية وتحويلية. فلم يعد تعليم اللغة العربية يُفهم على أنه مجرد  



138 
 

إتقان القواعد أو المهارات اللسانية، بل يُنظر إليه كوسيلة لبناء الشخصية، وترسيخ الوعي  

، وتنمية   ي
د الثقافات. وهذا ينسجم مع نموذج  الثقاف 

ّ
ي المجتمع متعد

القدرة على التكيّف ف 

بية الحديثة الذي يؤكد على تنمية الكفاءات النقدية والتعاونية والتواصلية  Idhan et) الي 

al., 2024 .) 

اح أساسٍ نظري لتطوير منهج تعليم  ا من خلال اقي  م هذه الدراسة إسهامًا مهمًّ
ِّ
قد
ُ
ت

العرب مع اللغة  ا 
ً
تكيف أكير  سيكون  المنهج  هذا  فمثل   . ي

السوسيـوثقاف  البعد  على  القائم  ية 

 لكونه يربط بير   
ً
، وأكير تكاملَ ي

ا بسياقهم الاجتماعي والثقاف 
ً
، وأكير ارتباط حاجات المتعلمير 

ي وزملائه )
يان  ِ
ي تؤكد 2023اللغة والقيم والحضارة. وتتوافق هذه النتيجة مع دراسة في 

( الت 

 المق
َّ
، رغم  أن ز مشاركة المتعلمير 

ي تعليم اللغة العربية يمكن أن تعزِّ
اربة السوسيـوثقافية ف 

ابن خلدون ي كما طرحه 
والفلسف  ي 

التاريج  البُعد  ز  ي 
ُ
ت لم  دراستهم   ,.Fitriani et al) أن 

n.d).  علمية بربطها بير  مبدأ التدرج 
ً
م حداثة

ِّ
قد
ُ
، فإن هذه المقالة ت مَّ

َ
والتكرار وأهمية  . ومن ث

ي الدراسات  
، وهو ما لم يُدرَس بعمق ف  ي سياق المجتمع الإندونيسي

البيئة اللغوية النشطة ف 

 .السابقة

 فكر ابن خلدون لا يقتصر على قيمته التاريخية، بل يُمكن أن يكون مصدر إلهامٍ 
َّ
إن

ي تصميم نموذجٍ لتعليم اللغة العربية يتناسب مع تحديات العصر 
ٍّ ف  . ومع ذلك، مفاهيمي

ي المعاهد الإسلامية
ي تطبيقه. فف 

ض ممارسة البيئة اللغوية   هناك جملة من العقبات ف  تعي 

اليومي  التواصل  ي 
ف  العربية  غير  اللغات  وهيمنة  الطلاب  دافعية  ضعف  مثل  عقبات 

(Rahmawati et al., n.d.)  ي المدارس النظامية، فما زال تطبيق
ا    التدرج. أمّا ف 

ً
يواجه قيود

التعليم تتع تطوير  ي 
ف  مير  

ّ
المعل وضعف كفاءة  التعليمية،  المواد  ح 

ُ
وش الوقت،  بضيق  لق 

  (Badriah & Sukati, 2021)القائم على الثقافة المحلية

ي المعاهد، يمكن 
اتيجيات تكيفية. فف  ي اعتماد اسي 

ولمواجهة هذه التحديات، ينبغ 

اللغويةتعزيز   أ  البيئة  الطلاب،  بير   الزمالة  برامج  دمج عي   أو  العربية،  اللغة  مسابقات  و 

ي المدارس النظامية، فإن اعتماد التعليم القائم 
الأنشطة الدينية مع الممارسة اللغوية. أمّا ف 

ـــع باستخدام نصوص ثقافية محلية مكتوبة بالعربية يمكن أن يساعد الطلاب  على المشاريـ

ي تعزيز تد
ـــع  على إدراك صلة اللغة بحياتهم. وإلى جانب ذلك، ينبغ  ريب المعلمير  على تنويـ

، حت  يمكن تطبيق مبدأي     التدرج المواد والطرق التعليمية القائمة على السياق الاجتماعي

 .بفعالية أكي   التكرارو
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 خاتمة

وثيقة  بصلـة  يتمتع  العربية  اللغة  تعليم  ي 
ابن خلدون ف  فكر  أن  الدراسة  تؤكد هذه 

ي إطارها السوسيـوثقا
بية الحديثة، وخاصة ف  ي طرحها ـ مثل بالي 

. فالمبادئ الأساسية الت  ي
ف 

اللغة   ودمج  النشطة،  اللغوية  البيئة  وتهيئة   ، المتعلمير  قدرات  ومراعاة  والتكرار،  التدرّج، 

ي فحسب، 
ظهر أن تعليم اللغة لا يقتصر على الجانب المعرف 

ُ
بالثقافة والحياة الاجتماعية ـ ت

ا بناء الشخصية، وتعزيز الثقافة، وتش
ً
 .ييد الحضارةبل يشمل أيض

نظرية  مثل  ـ  المعاضة  بوية  الي  والنظريات  خلدون  ابن  فكر  بير   الحوار  أن  كما 

، وفرضية    التسقيف بية التحويلية   المدخل لفيغوتسكي لكراشن، والتعليم بالانغماس، والي 

لفريري ـ يكشف عن استمرارية فكرية عي  الأزمنة. وهذا يدل على أن المبادئ الكلاسيكية  

 
ُ
ي العصر الحاض  يمكن أن ت

ى بالنظريات الحديثة لمواجهة تحديات تعليم اللغة العربية ف 
 .يرْ

، يمكن تفعيل أفكار ابن خلدون عمليًا من خلال تعزيز البيئة  ي السياق الإندونيسي
وف 

ودمج  النظامية،  المدارس  ي 
ف  المتدرجة  المناهج  وتطبيق  الإسلامية،  المعاهد  ي 

ف  اللغوية 

ي التعليم. ومع ذلك، لا تزال هناك تحديات، مثل ضعف دافعية  القيم الثقافية المحلية  
ف 

 . الطلاب، وهيمنة اللغات غير العربية، وقلة الساعات الدراسية، وضعف قدرات المعلمير 

على  القائم  التعليم  مثل  تكيفية،  اتيجيات  اسي  اعتماد  ي 
ينبغ  التحديات،  هذه  ولمعالجة 

، والاستفادة من  ـــع، وتدريب المعلمير   .الثقافة المحلية كمادة تعليميةالمشاريـ

ي تطوير منهج تعليم اللغة العربية 
وعليه، فإن هذه الدراسة لا تقدم إسهامًا نظريًا ف 

ا دلالات عملية يمكن أن تعزّز تعليم اللغة 
ً
ي فحسب، بل تطرح أيض

القائم على السوسيـوثقاف 

ي القرن العربية ليكون أكير سياقية، وتشاركية، وتحويلية بما يتناسب مع ح 
بية ف  اجات الي 

ين  .الحادي والعشر
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